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RESUMO:

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma pesquisa vinculada ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — Pibid, a partir do desenvolvimento do subprojeto Letramento, desenvolvido na
Universidade Estadual de Goias, Campus Jussara, no curso de Letras. O subprojeto teve como objetivo ampliar
as oportunidades das discentes/bolsistas vivenciarem acdes didatico-pedagodgicas que colaborem com o
letramento dos alunos. Pressuposto tedrico sobre letramento: Kleiman (1995), Mortatti (2004), Oliveira (2011),
Tfouni (2004), Soares (2004; 2006). Concepgdo de educagdo: Pimenta (2005), Libaneo (2002), Freire (1996;
2005) entre outros. Pode-se perceber melhor formagdo as licenciandas em Letras.
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ABSTRACT:

This work intends to show a linked research to Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid,
from the development of literacy subproject, developed in Universidade Estadual de Goias, Campus Jussara, in
Letters Course. The subproject aimed to expand opportunities for students/scholars to didactic experience and
pedagogical actions to collaborate with the literacy of students. Theoretical assumption about literacy: Kleiman
(1995), Mortatti (2004), Oliveira (2011), Tfouni (2004), Soares (2004; 2006). Concepgdo de educagdo: Pimenta
(2005), Libaneo (2002), Freire (1996; 2005) between others. It can understand better the training to
undergraduates in Letters.
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O termo letramento entendido como as praticas sociais de leitura e escrita é um
fendmeno recente na educacdo e nas ciéncias linguisticas. Estudiosos brasileiros, como
Magda Soares (2006) e Léda Verdiani Tfouni (2002) explicam o surgimento da palavra,
apresentando os significados de literacy, da lingua inglesa para a portuguesa, procurando
conceitua-la.

Para Soares (2006), etimologicamente a palavra literacy vem do latim littera (letra),

acrescido do sufixo—cy, que denota qualidade, condicao, estado, fato de ser.
A palavra literacy foi traduzida para a lingua portuguesa como letramento e tem sido

usada para definir e/ou conceituar o0 uso social que se faz da escrita. O conceito de
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letramento passou a ser usado numa tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da
escrita, dos estudos sobre a alfabetizacdo (KLEIMAN, 1995). Para a autora, os estudos sobre
letramento ndo envolvem, necessariamente, as atividades especificas de leitura e escrita; e
pode-se “[...] definir hoje letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos para objetivos
especificos.” (SCRIBNER; COLE, 1981 apud KLEIMAN, 1995, p.19)

Tfouni (2002), em suas pesquisas, apresenta os significados de letramento na lingua
inglesa, objetivando desmistificar as confusGes conceituais que eles tém provocado no meio
académico e social. Para a autora, os significados de literacy, de acordo com a lingua
inglesa, sdo trés: letramento na perspectiva individualista-realista, voltado para a aquisi¢do da
leitura e escrita, considerando escrita como codigo, do ponto de vista do individuo que
aprende. Dai a relacdo de literacy com escolarizacdo, ensino formal, aprendizado especifico
do alfabeto, correspondéncia de som-grafema. Nessa perspectiva, literacy confunde-se com
alfabetizacdo. Na perspectiva tecnoldgica, literacy apresenta-se enquanto produto com seus
usos e contextos sofisticados. Relaciona-se aos usos da leitura e escrita com 0s progressos da
civilizacdo e desenvolvimento tecnoldgico. E, por ultimo, a perspectiva cognitivista que
enfatiza literacy como produto das atividades mentais e vé o individuo como responséavel
central pelo processo de aquisi¢do da escrita, pressupondo que as habilidades tém origem no
individuo. Ignora as origens sociais do letramento e olha somente para o processo interno do
individuo.

As trés concepcles trazem a aquisicdo da leitura e da escrita de textos como praticas
letradas, além da preocupagdo com o produto, seja individual ou social. Assim, letrado, seria
somente aquele que tem dominio da leitura e escrita. Tfouni (2002), porém, se contrapde a
perspectiva inglesa de letramento, pois compreende que ndo ha grau zero de letramento, mas,
sim, que letramento € um continuum, o individuo vivendo em uma sociedade letrada sofre
influéncias dela em sua fala. Considerar apenas a visdo inglesa, delineando pontos extremos
do letramento, letrado versus iletrado, seria negar a influéncia da cultura letrada nos
individuos, analfabetos ou no.

Como explicar que criangas que participam de eventos de letramento, como, por
exemplo, ouvir histérias contadas ou lidas pela familia e, a partir dai, incorporar em seu
vocabulario termos dessas histérias? (CALIL & FELIPETO, 2005). Como explicar que
adultos que contam histérias ou participam de organizagdes sociais, como sindicatos,
utilizam-se de termos considerados letrados na oralidade? (RATTO, 1995). Coadunando com

a visdo de Tfouni (2002), pela qual ndo h& pontos extremos em relacdo a iletrado e letrado,
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mas, um continuum entre esses poélos, destaca-se a influéncia da midia, dos meios de
comunicacdo, da familia, da igreja, dos segmentos organizados da sociedade. Com eles a
pessoa participa e € influenciada em sua comunicacdo, o que evidencia a importancia dos
eventos de letramento para criangas e jovens, sejam na familia ou na escola. Os eventos de
letramento, como a leitura dos diversos géneros textuais ampliam a visdo de uso social da
escrita e, no exercicio desse tipo de atividade, a crianca e o jovem compreende a utilidade da
escrita e da leitura na vida, no cotidiano.

Na visdo de Soares (2006), letramento é um fenémeno social, um produto de
transmissdo cultural; e avaliar letramento é levar em consideracdo o0 que se conta numa
determinada época, em determinado contexto. Para a autora, compreender letramento é
envolver-se numa andlise social. Em cada contexto socio-histérico, politico, cultural, a
necessidade do uso de préaticas escritas tem um sentido. Existem meios préprios para alcancar
objetivos previamente tracados, numa dimensdo social, ou seja, as concepcles ideoldgicas
impulsionam a ampliacdo do letramento da populagdo. Entender as influéncias dessas
mudancas sociais na ampliacdo do letramento é reconhecer sua dimensdo cultural
(OLIVEIRA, 2011).

Com base nessa premissa, pressupde-se, por exemplo, que a igreja tem uma visdo de
letramento; a religido é uma grande motivacdo para usos da leitura e da escrita. A familia
tem diversos motivos para ler e escrever, sejam relacionados as interacGes familiares, sociais,
escolares, da igreja, do trabalho, etc. No trabalho existem outras motivacGes em relacdo a
leitura e a escrita. A escola também tem sua visdo de letramento que a motiva a escolher uma
determinada postura didatico-pedagdgica e politica. Todas essas relacbes e motivaces
interferem no letramento do individuo. Se o letramento, nesse sentido, reflete a cultura de uma
sociedade, entendé-lo é entender a cultura e suas relacdes de poder (OLIVEIRA, 2011).

Letramento esta relacionado ao processo socio-histérico, portanto, traz consigo toda
uma carga de poder, contemporanea aos objetivos e fins da comunicacdo na sociedade. Na
atualidade, a educagéo colabora com a disseminagdo do individualismo, da competicao, da
valorizacdo do que é hegemédnico, desconsiderando a diversidade de saberes e praticas
culturais. Dissemina, portanto, valores, comportamentos de uma parte da sociedade e,
implicitamente, seu poder (ibid, 2011).

A escola ndo é uma instituicdo de ensino isolada da sociedade, como se fosse uma
ilha, pelo contrario. E a instituicdo que pde em préatica, em acdo, toda a filosofia de uma
sociedade em determinado contexto histérico, politico, econdmico e social. A visdo de

homem, de sociedade, cultura, evolucdo cientifica e tecnologica, humanizacdo e relagdes
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interpessoais norteiam as decisdes e a estrutura do sistema educacional. Pensar a escola é
pensar sua relacdo com o sistema de ensino (LIBANEO; TOSCHI; OLIVEIRA, 2003) do qual
faz parte, e a relagdo desse sistema de ensino com as politicas pablicas, com os interesses do
Estado, da classe dominante, da elite, pois aos demais cabe, a priori, seguir os caminhos
propostos e idealizados, sempre com base nos interesses hegemonicos. Interesses que sdo de
alguns, porém séo disseminados para a sociedade como se fossem universais.

A organizacdo instituida para a escola, pelo sistema de ensino, estd baseada em
legislagdo e proposta curricular. Mas a escola também é instituinte (LIBANEO; TOSCHI;
OLIVEIRA, 2003) de sua propria organizacao. Em seu cotidiano, em suas especificidades, no
desenvolvimento das acGes didatico-pedagdgicas, traz a concepcdo de valores, de ética, de
normatizagdo, de formacdo humana, da funcdo social da educagédo, da diversidade tanto de
alunos como de professores. E constrdi, assim, seu curriculo real, com base no curriculo

oficial propagado pelo sistema de ensino.

As escolas sdo, pois, organizacdes, e nelas sobressai a interacdo entre as pessoas,
para a promogdo da formagdo humana. De fato, a instituigdo escolar caracteriza-se
por ser um sistema de relagdes humanas e sociais com fortes caracteristicas
interativas, que a diferenciam das empresas convencionais. Assim, a organizagéo
escolar define-se como unidade social que relne pessoas que interagem entre si,
intencionalmente, operando por meio de estruturas e de processos organizativos
proprios, a fim de alcancar objetivos educacionais (LIBANEO; TOSCHI;
OLIVEIRA, 2003, p. 316).

Fica claro, pois, que a escola e seu curriculo ndo sdo neutros, estdo impregnados da
visdo proposta pelo sistema de ensino e do que se estabelece dentro dela como conhecimento
curricular e disciplinar, nivel de formacédo e experiéncia da equipe e, principalmente, visdo de
escola e de sociedade.

A escola € a instituicdo oficialmente destinada a proporcionar aos membros de uma
sociedade a interacdo ativa com o0s sistemas de leitura e escrita e 0 acesso aos conhecimentos
construidos culturalmente. Na escola, o conhecimento aceito e reconhecido é o objeto da acédo
dos envolvidos, ou seja, dos professores e alunos. E é também a instituicdo que proporciona o
acesso aos saberes cientificos de forma mais intensa. Sendo a institui¢do escolar o principal
instrumento divulgador e, na maioria das vezes, reprodutora dos conhecimentos acumulados
pela sociedade, em especial os sistematizados. Ter acesso a escola é ter acesso aos
conhecimentos valorizados socialmente. Estes, transformados em curriculo escolar, em
disciplinas especificas. Para melhor repassa-los, 0s professores tracam objetivos,
metodologias, e eles passam a ser vistos, quase sempre, como verdade acabada em si mesma
(OLIVEIRA, 2011).



A educacdo como ato politico pode servir a diversos ideais, sejam conservadores ou
revolucionarios, seja para a elite ou, de acordo com Paulo Freire (2005), como instrumento de
libertacdo.

Na educacdo, o letramento ndo é mais objeto local, especifico de uma determinada
sociedade, num determinado contexto; é global, tendo em vista as multirrelacbes e
interferéncias de agéncias e 6rgdos internacionais nos paises, como 0 Banco Mundial, a
Unesco e 0 PISA, interferéncias que tém a economia como foco principal e objeto da politica
neoliberal.

Sob a visdo de mundo escolar emerge a visdo de letramento de uma sociedade, pois 0
letramento é soOcio-histérico como a educacdo, ratificando a escola como espaco e lugar
privilegiado de formar letrando. Assim, de acordo com a concepcdo de Mortatti (2004),
letramento também esta relacionado com o poder na sociedade. Pressupondo-se existir um
padrdo social de educacdo e a definicdo de textos a serem utilizados para tal fim, instala-se
uma forma a seguir, em detrimento de todas as outras, criando-se uma hegemonia no padrao
de escrita. Portanto, ndo hé neutralidade nos padrdes socialmente reconhecidos e aceitos numa
cultura, cujos valores, atitudes e crencgas sdo transmitidos também por meio da linguagem
escrita, diferentemente do que acontecem em sociedades agrafas (a-letradas) sem um sistema
de escrita, que utilizam apenas a linguagem oral para a transmissdo de seus conhecimentos,
sua cultura e seus valores (OLIVEIRA, 2011).

Se a escola, principal agéncia de acesso ao letramento (KLEIMAN, 1995), subjuga-se
a visdo dominante, o letramento que ela dissemina, visdo de uso social da escrita, também,
com certeza, compartilha da mesma concepc¢éo. O ensino da escrita como desenvolvimento de
habilidades necessarias a uma linguagem abstrata contrapBe-se a outros modelos que
consideram sua aquisicdo uma pratica discursiva. A visao de uma leitura critica da realidade
constitui-se elemento importante no resgate da cidadania e subsidia o individuo para maior
compreensdo da sociedade e melhoria da qualidade de vida, ndo pela mera esperanca, mas
pela esperanca articulada & acdo, & luta pela transformagcéo social. E o professor a figura
central nesse processo de transformacdo (OLIVEIRA, 2011).

O discurso oral ou escrito ndo € neutro, pelo contréario, é carregado de ideologias. Para
Bakhtin (1992, p. 43), “[...] cada época e cada grupo social tém seu repertorio de formas de
discurso na comunicacao socioideologica”. O signo, entendido como significado, remete a
algo fora de si mesmo, portanto, ndo ha consciéncia sem contetdo semiotico e ideologico.
Assim, a consciéncia, repleta de tais contetdos, esta presente em todas as rela¢fes sociais, € a

escola como espaco de relagBes sociais, seu curriculo, sua intencionalidade, ndo é vazia de
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sentido. O professor, com sua pratica consciente, € quem proporciona aos alunos momentos
de reflexdo, com base em inferéncias de ideias, valores e ideologias contidas, explicita e
implicitamente, nos textos.

O letramento considerado escolar, de certa forma contribui com o nivel de letramento
social do individuo, mesmo apresentando aspectos diferentes, como comprova 0 estudo
realizado por Soares (2004) com o resultado de pesquisas que abordam letramento social,
apresentadas pelo INAF, e letramento escolarizado, investigado por formas de avaliagdes dos
sistemas de ensino, como por exemplo, 0 SAEB. O letramento que emerge de uma proposta
curricular, de certa forma estrutura o nivel de letramento social, principalmente no que se
refere aos individuos com maior nivel de escolaridade (OLIVEIRA, 2011).

A préatica pedagogica da escola didatiza textos socialmente reconhecidos,
transformando-os em objetos de estudo, de analise, de atividades, de interpretacdes, ou seja,
atividades escolares que diferem de suas fungdes sociais, como comprovam pesquisas de
Soares (2004).

O uso da lingua efetua-se em forma de enunciados. Enunciado no sentido de enunciar,
exprimir, transmitir pensamentos, sentimentos em palavras (BAKHTIN, 2003). Os
enunciados, concretos e unicos, sao proferidos por integrantes dos diversos campos da
atividade humana e refletem tanto as especificidades quanto as finalidades de cada campo,
ndo s pela tematica e estilistica, mas também pela constru¢do composicional. Para o autor,
“[...] cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do discurso”
(BAKHTIN, 2003, p. 262). E, devido a riqueza e diversidade dos géneros do discurso, estes
sdo infinitos, pois sdo inesgotaveis as atividades humanas e seus repertorios, levando-se
também em consideracao o desenvolvimento e a complexidade de determinado campo.

Os géneros apresentam uma funcdo definida com base em alguns parametros, como
finalidade, destinatario e contetdo. Mesmo sendo flexiveis, mostram certa estabilidade,
definindo, assim, o que € dizivel; e o inverso, o que deve ser dito, define a escolha de um
género. Eles tém certa estrutura definida por sua funcdo, apresentam caracteristicas
comunicacionais e também sdo caracterizados por um estilo, sendo esse estilo elemento do
género (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). H& um sujeito que age discursivamente ao falar e

escrever,

[...] numa situacdo definida por uma série de pardmetros, com a ajuda de um
instrumento que aqui é um género, um instrumento semidtico complexo, isto é, uma
forma de linguagem prescritiva, que permite, a um sé tempo, a producdo e a
compreensdo de textos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 26-27).



Os autores consideram 0 género como um megainstrumento para agir em situacao de
linguagem, como uma configuracao estabilizada de varios subsistemas semioticos, permitindo
agir com eficécia numa situacdo de comunicacdo. As praticas de linguagem sdo consideradas
aquisicdes que foram se acumulando ao longo da histdria por grupos sociais. Séo, portanto,
instrumentos de interacdo humana.

Os géneros, agrupados a partir de suas fungdes de comunicabilidade e especificidade,

foram historicamente reconstruidos de forma progressiva. Com base nesse principio,

[...] o trabalho escolar, no dominio da producdo da linguagem, faz-se sobre os
géneros, quer se queira quer ndo. Eles constituem o instrumento de mediacdo de
toda estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o
ensino da textualidade (DOLZ; SCHNEWLY, 2004, p. 51).

As escolas como instituicdes sociais que fazem intervencdes objetivas e formalizadas,
devem ser fundamentais na organizagdo do processo de ensino-aprendizagem dos géneros,
com todas as suas especificidades na comunicacdo social. Entretanto, elas tendem a didatizar

0s géneros, transformando-os em objetos de ensino-aprendizagem.

Formacéo do Professor: espacgos de aprendizagem sobre letramento

A profissdo de professor estd intrinsecamente relacionada a uma prética social
institucionalizada (SACRISTAN, 1999), que trabalha com os contetdos culturalmente
ensinados nas escolas. Ja a acdo pedagdgica refere-se a objetivos, finalidade e meios, supondo
saberes e conhecimentos (PIMENTA; LIMA, 2004), para que se efetive 0 pensado, o
planejado. E agfo realizada pelo proprio sujeito, no caso, o professor. Assim, a a¢do ¢ do
sujeito, mas a pratica é social, cultural. Ambas sdo produto e produtor de conhecimentos, sao
afetadas e ao mesmo tempo se afetam. A pratica influencia a acdo e esta tem a possibilidade
de renovar, melhorar a pratica, num movimento histérico, cultural, social e,
principalmente, profissionalizante para o professor (OLIVEIRA, 2011).

O trabalho docente difere de outros tipos de trabalho. Constroi-se e transforma-se no
cotidiano da vida social, “[...] como pratica, visa a transformacdo de uma realidade, a partir
das necessidades praticas do homem social” (AZZI, 2005, p. 40). Portanto, é trabalho,
enquanto categoria geral, mas é necessario ater-se a sua especificidade, a docéncia.

Esse trabalho requer do profissional, no caso, o professor, saberes docentes, como:

experiéncia, conhecimento e saberes pedagdgicos. A experiéncia, desde as vividas como



aluno até as profissionais, sdo saberes que colaboram na constituicdo do profissional
professor. E importante ressaltar que nas experiéncias como aluno, o futuro professor nio se
identifica, ainda, como um profissional. E preciso construir a identidade de professor na acio,
na reflexdo na e sobre a acdo (PIMENTA, 2005; LIBANEO, 2002). Assim, quanto mais cedo
o futuro professor participar do cotidiano escolar, mais oportunidade ele terd de ampliar seus
conhecimentos sobre préatica docente, gestdo de sala de aula, e como o professor titular
escolhe os géneros textuais para trabalhar com seus alunos, de acordo com as series e a
gradacdo curricular. Os projetos que possibilitam ao futuro professor participar da agédo
docente, como o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — Pibid - colabora,
de forma significativa, com a ampliagdo dos conhecimentos sobre docéncia. Outro aspecto
significativo é essa acdo acontecer concomitante aos estudos tedricos, durante a graduagao, ou
seja, conhecimentos pedagdgicos articulados aos saberes pedagdgicos.

O conhecimento, como um saber necessario ao trabalho docente, ndo se limita a
informacdo. Para adquirir conhecimento é preciso informac6es seguidas de um trabalho com
elas, “[...] classificando-as, analisando-as e contextualizando-as” (PIMENTA, 2005, p. 21).
Assim, ao trabalhar a informacdo, constroi-se a inteligéncia. O professor, no exercicio da
pratica docente, tem um grande trabalho a realizar, transformar informacGes em
conhecimento. Informagdes que chegam aos individuos cada vez mais rapido, tendo em vista
a sociedade informatizada na qual estamos inseridos. Por meio da reflexdo sobre a
informacdo, vai-se construindo conhecimento, sabedoria. O professor, como mediador do
processo de reflexdo entre a sociedade da informacdo e o aluno, possibilita a este a construcéo
do humano (PIMENTA, 2005).

Os saberes pedagdgicos, construidos com base nas necessidades reais, no cotidiano da
sala de aula e na reflexdo sobre o que se faz, sdo produzidos na acdo (PIMENTA, 2005;
AZZI, 2005). E o saber que possibilita a interacdo do professor com os alunos na dindmica da
construcdo do conhecimento. A prética docente é a expressdo desses saberes pedagdgicos
idealizados e construidos. Mas

[...] pratica, enquanto ideia — concebida como negacdo de uma realidade educacional
— e acdo transformadora dessa realidade, é a concretizacdo do trabalho docente, num
processo dindmico de interrelacdo entre seus principais elementos constitutivos —
professor, aluno, saber escolar e saber pedagogico (AZZI, 2005, p. 47).

A autora do excerto diferencia saber pedagogico de conhecimento pedagogico. O
primeiro € o saber construido pelo professor no cotidiano da sala de aula; o segundo, o
conhecimento pedagdgico, € construido pelos pesquisadores e tedricos da educagdo. O

professor é visto, assim, como ser que pensa sobre o processo de ensino, pois é ser social e



historico e, portanto, constroi seu saber. Saber que se constitui numa fase de desenvolvimento
do conhecimento. No desenvolvimento do conhecimento do professor, o saber pedagdgico é
uma das fases em constante processo de ampliacdo. Indica também as condicBes e
possibilidades de reflexdo sobre a acdo e, consequentemente, seu nivel de praxis pedagogica.
A préxis, como atividade humana, pressupde a idealizacdo consciente por parte do individuo

que interfere na sociedade.

O saber pedagdgico — elaborado a partir do conhecimento e/ou saber que o professor
possui e na relacdo estabelecida entre esses e sua vivéncia — identifica-se com a
relacdo teoria-pratica da agio docente; identifica-se com a sua préaxis. E praxis,
porque a intervengdo do professor é feita tendo em vista objetivos que traduzem em
resultado ideal (AZZI, 2005, p. 46).

O saber pedagogico constitui e alicerca a pratica docente e, consequentemente, 0
trabalho do professor. Com essas especificidades, o professor é um profissional que requer
autonomia na sua préatica cotidiana com seus alunos reais e as necessidades desses alunos.
Essa autonomia se constroi na formacdo, na acdo e reflexdo sobre acdo, assim o futuro
professor acompanhando um profissional mais experiente, em sala de aula na Educacdo
Bésica, tem maior possibilidade de refletir sobre a préatica, a partir da praxis. No processo de
observacdo, a avaliagdo acontece, pois ao observar a acdo do professor mais experiente,
analisa-se a pratica, reflete-se e tira proveito dessa experiéncia. Os pontos positivos e os de
atencdo devem ser objetos de analise nos espacos/tempos de reflexdo individual e coletiva
entre os profissionais e aprendizes envolvidos. Dessa forma, os saberes pedagdgicos, do
futuro professor, véo se construindo no processo de monitoria. A proposta do PIBID
contempla esta especificidade, pois tem momentos destinados a escola campo, mas também
estudo coletivo na universidade semanalmente, entre todos os envolvidos no subprojeto.
Entretanto, vale ressaltar que apenas monitoria ndo forma o professor, este precisa atuar e
avaliar sua atuagdo constantemente. Os alunos bolsistas também tem esta oportunidade.

Cada académico dos cursos de licenciatura que tem a oportunidade de atuar como
monitor de sala de aula, e também como regente em programas como o Pibid, distancia-se
positivamente dos demais colegas do curso em relagdo aos conhecimentos sobre prética
docente, pois tem mais chances de atuar como regente, juntamente a um par mais experiente
e, assim, vai-se aprendendo especificidades da profissdo professor na préatica de sala de aula
da Educacdo Basica. E importante destacar que s6 acompanhar o professor titular atuar como
docente, sem o processo de avaliacdo, de reflexdo, de andlise dessas agdes, sob a Otica do
conhecimento da educacdo e do conteudo em foco, o processo de monitoria fica a desejar, se

transforma em “segue o modelo”, apenas saberes técnicos, que ndo corresponde as reais



necessidades e desafios da profissdo docente. Quando o académico bolsista passa a atuar
como professor, acompanhado ou monitorado pelo professor supervisor ele tem a
oportunidade de colocar seus saberes ja adquiridos em agdo, e esses saberes se transformam
em objeto de reflexdo. Nesta perspectiva, o futuro professor encontra na Universidade e na
escola de Educacéo Basica suporte para a profissionalizacdo docente (GUIMARAES, 2004)

Com a divisdo do trabalho, os profissionais, na perspectiva capitalista, conseguem
produzir resultados como se fossem mercadorias prontas a serem colocadas no mercado. O
professor, em sua especificidade, trabalha com o humano, visando construir conhecimento e
sabedoria, com base na realidade desse humano. A aula ndo se encerra no ato em si, ela é
precedida e sucedida por varias acBes. Os saberes da experiéncia, 0s curriculares, 0s
pedagogicos, que se materializam a partir do planejamento e na interacdo pedagdgica e social
entre aluno-professor-aluno-conhecimento, as intervengdes didatico-pedagdgicas, o curriculo
real e oculto, a avaliacdo perante a construcdo do conhecimento, todos devem ser objetos de
reflexdo na e sobre a pratica docente, nos momentos de formagdo inicial e continuada do
professor (OLIVEIRA, 2011).

Nessa perspectiva de pratica docente, os saberes do professor sdo articulados a sua
autonomia, visto que esse profissional “[...] apresenta e necessita de uma autonomia didatica
que se expressa no cotidiano de seu trabalho, pois s6 assim é capaz de enfrentar os desafios do
processo ensino-aprendizagem e da educagao” (AZZI, 2005, p. 36). Uma educagdo de
qualidade necessita de um professor qualificado. Tal adjetivo pressupde conhecimento, saber
pedagdgico articulado ao compromisso com o processo ensino-aprendizagem (AZZI, 2005).

Na sala de aula, o professor, interagindo com os alunos na busca do conhecimento,
partindo da experiéncia, da cultura e dos valores de ambos, constroi o curriculo real, ndo o
ideal. Nesse sentido, uma pratica pedagdgica que vise ao letramento, principalmente na
dimensao social emancipadora (SOARES, 2006; OLIVEIRA, 2011), pressup8e autonomia do
professor na efetivacdo do curriculo. O uso social da escrita e da leitura depende da visdo
social dessas préaticas, mas também de condicdes de exercer a funcdo de professor, com
consciéncia de onde vém, onde estdo e para onde precisam ir seus alunos; que conhecimento
esses alunos trazem e podem construir na vida em sociedade.

O professor que tem em vista uma pratica que colabore com o letramento de seus
alunos, necessita conhecer, refletir, reelaborar o curriculo para atender, de fato, as reais
necessidades destes (FREIRE, 1996). Tarefa desafiadora, dificil, mas possivel, se o0s

professores tiverem conhecimento articulado a sabedoria, autonomia e comprometimento com
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a funcdo social da educacgéo e, principalmente, tendo o aluno como foco principal, ndo se
limitando ao mero atendimento das exigéncias do sistema de ensino.

O professor, ao transformar informacédo em conhecimento para/com seus alunos, no
trabalho com os géneros textuais, pode ampliar o continuum do letramento de seu alunado e
de si mesmo, num processo de formacdo e autoformacdo, num movimento ndo linear,
crescente, alinhavando, costurando o letramento anterior a0 novo, num movimento que nao
cessa nunca, pois o uso social da leitura e da escrita é cada vez maior em nossa sociedade. O
ponto de partida nesse continuum é a experiéncia extraescolar dos alunos. Professores e
alunos sdo sujeitos com especificidades, cultura e necessidades diversas e contribuem para a
sociedade de modo singular. Na sala de aula, na acdo docente, a voz e a vez séo do professor
(OLIVEIRA, 2011).

Nesta perspectiva, o futuro professor tendo a oportunidade de participar do cotidiano
da sala de aula vai constituindo sua voz como profissional da educacéo.

Ao acompanhar a préatica docente, especialmente em Lingua Portuguesa, o académico
tem a possibilidade de perceber, na prética, o trabalho com os géneros textuais e a
colaboracdo com a ampliacdo do letramento dos alunos. Questdes como: quais géneros 0s
professores trabalham em cada série? Como o0s géneros sdo distribuidos nas séries? Como este
trabalho é organizado? Como os alunos participam das atividades com os géneros? Como 0
professor trabalha a funcdo social de cada género? Como a gramatica funcional colabora na
formacédo do aluno letrado? Séo questdes que, com estudo sobre o tema e 0 acompanhamento
em sala de aula, num processo de acdo-reflexdo-acdo - orientados e avaliados pela equipe
responsavel pelo acompanhamento -, sdo respondidas gradativamente aos futuros professores
por meio da participacdo no cotidiano escolar, tanto em sala de aula, nos momentos de
planejamento, participacdo nos trabalhos coletivos, pesquisa de material didatico-pedagogico,
escolha de textos, quanto nos estudos e dialogos sobre a pratica docente na Universidade.

Reconhecer a funcdo social dos géneros, o que, como, quando utiliza-los para resolver
uma situacao-problema, sdo saberes que o professor que trabalha visando ao letramento dos
alunos ndo pode perder de vista. Outro aspecto a ser destacado, sdo 0s conhecimentos sobre a
lingua, a gramética funcional, pois esta também colabora com a formacdo do individuo
letrado (RIOS, 2010).

O professor e os alunos sdo 0s principais agentes no processo de construcdo do
conhecimento. O professor, atuante no contexto em que estdo situados seus alunos, € quem
transforma intencdo em acdo, ou seja, em pratica docente. Pratica construida com base nos

saberes necessarios a profissdo (PIMENTA, 2005).
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Para possibilitar a ampliacéo do letramento dos alunos, a pratica docente do professor
deve ser construida baseada na formac&o inicial e continuada e ser guiada por projeto politico-
pedagogico que tenha o letramento como foco. Mas também, que tenha um trabalho de
equipe, uma cultura organizacional calcada na concepcdo de heterogeneidade cultural
(SANTQOS, 2009), étnica, local, de género, da diversidade de saberes como um dos valores a
alicercarem o projeto da escola. SO assim, a educagdo escolarizada podera contribuir para a
ampliacdo dos diversos letramentos dos individuos para a vida em sociedade, para uma
educacdo como pratica de liberdade (FREIRE, 2005), que transcenda os muros da praticidade,
que humanize, que veja, reconheca, respeite e valorize o local e o geral, o individual e o
coletivo, tanto no que se refere aos alunos quanto aos professores (OLIVEIRA, 2011) Neste
sentido, oportunizar aos académicos licenciandos participarem de aulas, em especial de
Lingua Portuguesa, de Trabalho Coletivo e Conselho de Classe, na escola, é ampliar a viséo
destes futuros profissionais sobre o fazer pedagogico, em suas diversas vertentes no
espacgo/tempo escolar.

Como afirma Pimenta (2005), a formagdo de um profissional da educacdo requer
diversos saberes - pedagdgicos, experienciais e curriculares -, por isso quando se tem
oportunidade de participar concretamente do fazer didatico-pedagogico, articulado aos
conhecimentos sobre a educacao e especificidades do contetudo, a Universidade, em parceria
com a Educacdo Basica, capacita melhor seus profissionais, num movimento crescente de
ampliacdo de conhecimentos individuais e sociais.

Conhecer as concepcgoes de letramento e educacgdo, de forma critica, também contribui
com o futuro professor, na perspectiva de descontruir a ideia de neutralidade das praticas
educativas, pois, pelo contrério, o discurso e o letramento que dela emerge, esta carregado de
poder, de concepcdes que, na maioria, estd com aqueles que detém o conhecimento, por isso
uma das possibilidades de transformacdo é a disseminacdo do conhecimento, da consciéncia
do poder inerente a ele. Ndo basta saber distinguir os géneros textuais, € preciso saber qual,
como, onde, quando utiliza-los para resolver as situacdes-problemas do cotidiano, na
perspectiva de uma educacdo emancipadora (FREIRE, 1996). Assim, educar na perspectiva
do letramento nesta visdo, requer do professor tanto saberes sobre docéncia quanto sobre
letramento, géneros textuais, gramatica funcional, e o poder subjacente a estas praticas
pedagdgicas socialmente. Pode se avaliar que a experiéncia com o subprojeto “Letramento”
vinculado ao PIBID desenvolvido entre 2012 e 2013 numa parceria da UEG, curso de Letras e
o Colégio Estadual Jandira Ponciano dos Passos ambos na cidade de Jussara, proporcionou

uma ampliacéo na visdo do trabalho com géneros textuais, na perspectiva do letramento. As
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praticas ocorreram nas salas de aula de 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental. As bolsistas
estudaram e puderam conhecer e realizar acbes com diversos géneros textuais na perspectiva
do letramento. A participacdo, envolvimento e apoio do Professor Supervisor, também é outro
diferencial no projeto, pois o coordenador de area da Universidade em parceria com o docente
da Educacdo Basica, articulando conhecimentos da educacdo e pratica docente, a partir de
avaliagOes e reflexdes sobre ambas, fortalece ambos os profissionais, diminuindo a distancia,
tdo criticada, entre Universidade e Escola de Educagdo Basica, especialmente a publica.

A proposta do PIBID fortalece a formacdo do professor, amplia e valoriza a parceria

entre instituicdes formadoras de futuros professores.
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